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V. IMPACTO DEL USO DE INTELIGENCIA ARTIFICIAL
GENERATIVA EN LAS COMPETENCIAS DE REDACCION

La presente investigacion es correlacional, no experimental, de enfo-
que cuantitativo, con disefo transversal. Relaciona el uso de inteli-
gencia artificial generativa (AIG) y las competencias de redaccion y
analisis de textos académicos (CRATA) en estudiantes de posgrado
de la UPNECH. Los datos se obtuvieron mediante un cuestionario

Likert de 35 items aplicado a una muestra de 256 participantes. Los
datos fueron analizados mediante PLS-SEM. Los resultados eviden-
cian una relacion significativa entre las variables y permiten construir
un modelo explicativo del impacto de la AIG sobre la redaccion
acadeémica, considerando implicaciones éticas y formativas.
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En el inicio del siglo XX, la Inteligencia Artificial Generativa
(AIG) estd transformando numerosos aspectos de la vida
cotidiana, incluso a la educacion. Sin embargo, su incorpo-
racion efectiva en este ambito aun no ha sido universal,
debido a diversas resistencias entre los docentes. En partic-
ular, en la Universidad Pedagdgica Nacional del Estado de
Chihuahua, Unidad Juarez (UPNECH). Se ha identificado
que los alumnos utilizan aplicaciones de (AIG) para
construir ensayos y reportes de investigacion que generan
una calificacion de materia o grado académico.

Maestros y alumnos de los programas de posgrado:
Maestria en Gestion Educativa, Maestria en educacion
Campo Practica docente y Doctorado en educacion,
parecen tener una carga académica excesiva que los
impulsa a usar aplicaciones de AlIG para redactar tareas, o
actividades donde se utiliza la destreza redactora y el
analisis de ideas que por su dificultad de redactar textos o

por fallas de los docentes que asesoran en la construccion
del documento recepcional, usan de manera poco ética o
incluso solo como simples practicas de entrega.

La escasa utilizacion de la AIG en la practica docente en
este contexto se debe, en gran medida; a diversos factores
de indole subjetivo y cultural. Algunos maestros consideran
que redactar con AlIG es equivalente a fomentar el plagio
entre los estudiantes, al facilitar respuestas automatizadas
que no requieren esfuerzo intelectual ni analisis critico.
Otros argumentan que estas tecnologias deshumanizan el
proceso educativo, al desplazar la interacciéon personal que
consideran fundamental para el aprendizaje.

Ademads, existe una preocupacion palpable entre los
docentes respecto a la pérdida de control sobre el proceso
de ensefanza-aprendizaje, |0 que genera una resistencia
adicional al uso de AIG. Esta falta de control percibida, es
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vista como un riesgo, ya que temen que los estudiantes
recurran a estas herramientas para evitar el esfuerzo cogni-
tivo necesario para desarrollar habilidades como la reflex-
ion, el analisis y la construccion de conocimientos propios.

En el planteamiento del problema surge la pregunta de
investigacion: ¢Cual es el impacto del uso de AIG en la
escritura de trabajos académicos en las competencias de
redaccion en estudiantes de posgrado de la UPNECH? v se
complementa con la hipdtesis correlacional: Existe una
relacion estadisticamente significativa entre el uso de
inteligencia artificial generativa y las competencias de
redaccion y analisis de trabajos académicos en estudiantes
de posgrado de la UPNECH, y con los objetivos: Determinar
el impacto positivo del uso de inteligencia artificial genera-
tiva (AIG) en las competencias de redaccion y analisis de
trabajos académicos (CRATA) en estudiantes de posgrado
de la UPNECH, medir el nivel de uso de AIG en la redaccion
de trabajos académicos y evaluar la relacion entre el uso de
AlG y el desempefio en redaccion, e identificar factores que
influyen en la adopcion de AIG para tareas académicas de
redaccion o reportes de investigacion, que son la base
empirica del estudio.

El estado del arte consistio en analizar la situacion que
guarda la investigacion publicada sobre la AIG, los instru-
mentos que hay para cuantificar sus niveles, asi como la
relacion entre Inteligencia Artificial y Educaciéon vy, en

resumen; la amplitud con que se ha tratado este constructo
segun la publicacion cientifica en el periodo de 2022-2026.
Las bases de datos en las gue se enfocd esta revision
fueron, SCOPUS, GOOGLE ACADEMICO, REDALYCy con el
apoyo de MENDELEY como gestor bibliografico para
organizar los documentos.

El enfoque metodoldgico es cuantitativo mediante el
modelo de ecuaciones estructurales (PLS SEM) vy la
obtencion de datos para revision y analisis se efectud con
un cuestionario de escala Likert de cinco valores, aplicado a
una muestra representativa de 256 alumnos docentes de
posgrado de una poblacion de estudiantes del Estado de
Chihuahua en los once campus de UPNECH; los resultados
obtenidos permiten inferir con apoyo estadistico, un impac-
to de la utilizacion de AIG en aumento de competencias
redactoras de alumnos en la poblacion total de la universi-
dad.

El estudio presenta limitaciones por el sesgo que implica
el universo estudiantil, ya que la poblacion es limitativa de la
UPNECH vy, ademas; por la importante velocidad con que
cambian las aplicaciones de la AIG en el contexto interna-
cional e incluso local. Aun en este escenario la investigacion
es relevante porque aportara evidencias empiricas al trato
de la AIG en trabajos de redaccion de reportes de investi-
gacion.

» Marco Teorico

Se revisaron publicaciones que
explicaban la relacion entre Inteligen-
cia artificial con educacién, desde
conceptos parecidos y sinonimia tales
como: Inteligencia Artificial  (Al),
Tecnologia de la Informacion vy la

matematica.

tal forma gue generen conocimiento
que los separe de la maquina ldgico

La AIG ha prosperado en precisiones
de asombro cientifico y cada vez

ciones, entre otros servicios; vy al
asesor pedagodgico le facilite la
busqueda de documentos en las bases
de datos, le ayude en la creacion de
materiales y métodos propios de su
materia, en la elaboracion de evalua-

Comunicacion (TIC), Redes neuro-
nales, Tecnologia aplicada a la
inteligencia, La maquina de Turin,
Realidad Aumentada (RA), Realidad
Virtual (RV), Logica difusa, Maguinas
pensantes, Robdtica v algunas combi-
naciones de éstos, todos ellos con una
sola finalidad; la conversion de cualqui-
era de ellas a una herramienta que
mejorara los procesos de ensefanza
en el campo pedagdgico.

Se conceptualiza de manera incipi-
ente la AIG, como un intento de utilizar
un artefacto que emule los procesos
cerebrales del ser humano en los
cuales el cerebro y sus redes neuro-
nales realizan funciones de memoria,
comunicacion, creatividad y respuesta
a problemas de la logica simbodlica vy
copien las actividades del hombre de

surgen mas aplicaciones computacio-
nales que anticipan respuestas, maqui-
nas que resuelven test de inteligencia y
un sin fin  de instrumentos de
tecnologia de frontera que prueban el
avance

en la direccion de replicar la inteligen-
cia del humano.

Esta investigacion fundamenta la
utilidad de esos productos que se
estdan mostrando como inteligencia
artificial (Al) en el campo de la
educacion (ensefanza-aprendizaje),
no como sustituyentes del docente
sino como herramienta que permita al
estudiante el ahorro de tiempos de
proceso para documentar su trabajo, la
efectividad de su aprendizaje medi-
ante dispositivos inteligentes vy la
mejora continua de sus presenta-

ciones personalizadas, en la organi-
zacion de las actividades para un
mejor ambiente de aprendizaje vy
muchas acciones mas, que existentes o
no, puedan surgir de esta tecnologia.

Tiene relevancia como investigacion
porque aportard elementos a la
concepcidon que existe sobre la AIG, de
gue opera en contra del desarrollo de
capacidades creativas del ser humano
y de que lo circunscribe a un concepto
de automata que emplea maquinas
para realizar su trabajo de aprendizaje;
es conveniente porque la idea de que
usar AlG hace dafo en el desarrollo de
habilidades de andlisis y redaccion
puede ser refutada para los estudi-
antes de nivel superior, iniciando con la
UPNECH, y generalizando  sus
hallazgos a otros espacios de las
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instituciones  educativas de nivel

superior.

El impacto de la inteligencia artificial
en las competencias de redaccion vy
analisis de textos académicos permite
explorar, cdmo la integracién de la
inteligencia artificial estd reconfiguran-
do las habilidades fundamentales
requeridas para la elaboracion y evalu-
acion critica de documentos en el
ambito académico; en un compromiso
docente en el que la AIG facilita la
personalizacion del aprendizaje vy la
eficiencia en la gestion del cono-
cimiento, identificando simultanea-
mente los desafios éticos inherentes a
su implementacion en entornos univer-
sitarios (Cruz-Guimaraes et al., 2024).
Vista como una herramienta para la
innovacion pedagdgica en el contexto
de la sociedad digital y examinandola
como una dindmica disruptiva, que
impacta en la educacion vy la transfor-
macion social (Bermeo-Paucar et al.,
2024).

Este andlisis resulta crucial para
comprender la "quinta ola" de la Al, y
se enfoca especificamente en los
procesos de innovacion pedagdgica,
transformando la interaccion de los
estudiantes con el contenido educati-
VO y con la perspectiva que busca
desentrafar las complejas interac-
ciones entre la tecnologia emergente y
las practicas pedagodgicas establecidas
(Carrasco-Alvidrez, 2024), asi como
los dilemas ético-filoséficos asociados
al uso de la Al en el ambito educativo.

El analisis de las implicaciones
pedagogicas de la Al, especialmente
en su capacidad para ofrecer retroali-
mentacion personalizada y experien-
cias inmersivas; ofrece una mejora
significativa del rendimiento académi-
co vy la motivacion del alumnado, sin
embargo; la implementacion de estas
herramientas avanzadas en la
formacion docente, exige una infrae-
structura tecnoldgica robusta y politi-
cas claras que aborden la privacidad
de los datos y los desafios éticos inher-
entes (Lucero-Baldevenites, 2024).

Maximizar los beneficios de la AIG en
la mejora de las competencias de
redaccion y analisis en el ambito
académico, es vital para el desarrollo
de enfoques pedagodgicos  que
integren la AIG de forma efectiva en
los curriculos educativos, incluyendo la
personalizacion del aprendizaje vy las

tutorias automatizadas, para preparar
a los estudiantes ante el futuro; pero es
necesario explorar a fondo sus diver-
sas aplicaciones y su repercusion en
las competencias académicas de
escritura y analisis critico, abordando
tanto sus beneficios como las contro-
versias que suscita.

Los antecedentes histdricos vy
conceptuales de la AIG en el contexto
educativo, incluyendo su evolucion
desde los primeros sistemas expertos
hasta las arquitecturas neuronales
contempordneas que impulsan las
herramientas de redaccion y analisis
actuales; incluyen una revision de los
fundamentos tedricos que sustentan la
AIG, como el aprendizaje automatico vy
el procesamiento del lenguaje natural,
y su aplicacion especifica en la mejora
de la productividad vy la calidad en la
produccion académica (Lucero-Balde-
venites, 2024), sus diferentes
categorias vy la tipificacion de los
algoritmos de aprendizaje automatico
que sustentan los sistemas generativos
(Fanning-Balarezo et al., 2024).

El soporte personalizado a los estudi-
antes, guidndolos eficazmente en sus
estudios y en la gestion de su tiempo;
es un apoyo manifiesto en la mejora
de la accesibilidad y oportunidad de
aprendizaje, permitiendo a los estudi-
antes recibir asistencia personalizada
en cualguier momento; aungue se
debe mantener un equilibrio entre la
personalizacion  tecnoldgica vy la
interaccion humana, donde programas
y software tiene el potencial de trans-
formar la educacion y ofrecer dreas de
mejora, que contribuyan a un
mejor rendimiento estudiantil y a
minimizar la desercion.

Estos sistemas, al integrar la AIlG;
pueden ofrecer un soporte continuo y
adaptativo, 1o que permite a los
alumnos reforzar sus habilidades de
escritura y analisis critico, a la vez que
proporcionan a los docentes, herra-
mientas para una evaluacidon mas

eficiente (Cruz-Guimaraes et al,, 2024).

Focalizada para su implementacion
debe conceptualizarse como una
herramienta de aprendizaje inteligente
y modelado predictivo, pero no como
Unico elemento de analisis. La AIG
parece optimizar la experiencia de
aprendizaje, la recomendacion de
recursos educativos y la evaluacion
automatica; impactando significativa-

mente la eficiencia operativa vy
académica (Cruz-Guimaraes et al,
2024). Pero el avance tecnoldgico no
mejora la calidad educativa por si solo,
sino que también obstaculiza cierto
desarrollo cognoscitivo por negar su
practica tradicional, requiriendo una
asignacion mas estratégica vy efectiva
(Cruz-Guimaraes et al., 2024).

La AIG permite la creacion de entor-
nos de aprendizaje adaptativos que se
ajustan dindmicamente a las necesi-
dades y estilos individuales de los
estudiantes, facilitando un progreso
académico personalizado vy eficaz
(Carrasco-Alvidrez, 2024; Cruz-Guim-
araes et al., 2024; Lucero-Baldevenites,
2024). Sin embargo, para maximizar
estos beneficios; es imprescindible
capacitar a los docentes en el uso de
estas tecnologias y establecer marcos
éticos robustos, que aseguren una
implementacion responsable y centra-
da en el estudiante.

Los propios sistemas de tutoria
inteligente, basados en AIG; pueden
identificar las necesidades individuales
de los estudiantes y proporcionar
retroalimentaciéon sobre sus practicas
pedagdgicas; mejorando sus habili-
dades de redaccion y analisis (Lucero-
Baldevenites, 2024), pues utilizan
algoritmos de aprendizaje automatico
y procesamiento del lenguaje natural,
para ofrecer una adaptacion de la
instruccion segun las necesidades
especificas de cada alumno; mejoran-
do la accesibilidad vy la relevancia del
material educativo e incrementando la
motivacion intrinseca del estudiante,
fomentando una participacion activa
en su propio proceso formativo
(Carrasco-Alvidrez, 2024).

Con un enfoque integral que promue-
va una interaccion consciente vy critica
con la IA; preparandolos para navegar
en un mundo cada vez mas digitaliza-
do. La integracion de la AIG en la
formacion docente, prepara a futuros
educadores para el uso de estas herra-
mientas avanzadas y puede fomentar
practicas pedagogicas innovadoras y
adaptativas (Lucero-Baldevenites,
2024). Estos sistemas pueden adaptar
contenidos pedagdgicos a las necesi-
dades individuales de los estudiantes y
ofrecer asistencia individualizada en
momentos criticos (Carrasco-Alvidrez,
2024). La AIG se ha incorporado en el
ambito  educativo para  ofrecer
soluciones que mejoran el aprendizaje
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y la ensefanza; desde actividades
individualizadas hasta procesos
administrativos eficientes. Su imple-
mentacion en la educacién superior,
presenta desafios significativos, incluy-
endo la falta de capacitacion docente
y la necesidad de abordar consid-
eraciones éticas para mejorar el
curriculo educativo y enfrentar retos
culturales, limitaciones de recursos vy la
necesidad de desarrollar actitudes,

capacitacion

procesos

conocimientos y habilidades didacti-
cas adecuadas por parte del profe- 2024).
sorado (Quispe et al,, 2024).

Es fundamental, que las instituciones
educativas desarrollen politicas claras
y reglas para guiar el uso ético vy
responsable de la AIG; incluyendo la

tecnologia (Fanning-Balarezo et al.,

La implementacion de la AIG en la
educacion superior todavia presenta
desafios considerables, como la brecha
digital vy la necesidad de una infrae-
structura tecnoldgica robusta y equita-

su aplicacion tiva (Cruz-Guimaraes et al.,, 2024).

adecuada y la transparencia en los
impulsados

por esta

» Metodologia

Esta investigacion correlacional de corte cuantitativo, midid
la relacion que existe entre las variables: independiente, Uso
de la inteligencia Artificial, y dependiente; competencias de
los alumnos en redaccion de textos académicos, en los
programas de posgrado de la UPNECH, ya que parece
ocurrir; gue mientras mas alto es el indice de uso de una
aplicacion de la AlG, mas alto es el nivel de competencias
para redactar, que muestran los alumnos que hacen uso de
esa herramienta.

Realizando un analisis categorial de las dos variables (uso
de la AIG para redactar y competencias de redaccion de los
estudiantes), se encontrd un modelo que explica los indices
de correlacion entre ambas variables, para tomar
decisiones informadas y sustentadas en ciencia sobre la
potenciacion de la practica de aplicaciones de Al o, en su
defecto; la eliminacion de su acercamiento como positiva.
Con el modelo de ecuaciones estructurales con minimos
cuadrados parciales (PLS-SEM) vy con el uso de
SmartPLS4 como software de control, que midié estadisti-
camente esa correlacion.

En apoyo al disefio de investigacion, se construyd un
cuestionario de 35 items relativos a seis categorias de
analisis y se aplicd a estudiantes de posgrado de la
UPNECH, en los 11 campus del Estado de Chihuahua, medi-
ante una técnica de encuesta; una parte como pilotaje de
manera presencial, para validacion del instrumento, y otra
como recoleccion de datos para su analisis a una muestra
representativa de 256 estudiantes, de una poblacion de
600 sujetos.

La investigacion se desarrolld respetando los principios
éticos para estudios con seres humanos. Todos los partici-
pantes fueron informados del propdsito de la investigacion,
de la confidencialidad de los datos y de su participacion
voluntaria mediante consentimiento informado, sefialando
siempre la condicion de anonimato de las respuestas,
mostrando para cada participante el oficio de autorizacion
de la universidad y del uso institucional de la informacion;
en el entendido de que el instrumento no comprometia, ni a
la persona ni a la institucion con una falta a reglamentos
académicos o administrativos. Existe un protocolo
institucional y la investigacion fue aprobada por la instancia

correspondiente de la Universidad Pedagdgica Nacional del
Estado de Chihuahua; porgue la Coordinacion Estatal de
Investigacion de la UPNECH, maneja este tema como linea
especifica de investigacion.

El tiempo de levantamiento de los datos ya cumple dos
semestres y la aplicacion del instrumento fue personal vy
directa, eliminando al maximo el sesgo interno y la muestra
tiende a ser la poblacion total, aunque las etapas posteri-
ores estaran dirigidas a poblaciones externas a la UPNECH,
siempre como no experimental y como transversal.

Para su aplicacion en la poblacion y muestra, los alumnos
que fueron encuestados forman parte de la matricula de la
UPNECH, en los programas de posgrado que existen en el
Estado de Chihuahua de esta institucion de nivel superior;
inscritos en el semestre agosto-diciembre de 2025, en los
programas de Maestria en Gestion Educativa, Maestria en
Educacion Practica Docente y Maestria en Educacion
Basica, ademas del Doctorado en Educacion; en total se
cuentan 256 sujetos.

La metodologia PLS-SEM para Evaluar el Impacto de la AIG
en la Redaccion Académica vy el modelado de ecuaciones
estructurales por minimos cuadrados parciales (PLS-SEM),
se define como una técnica de analisis multivariante de
segunda generacion ,orientada a lo predictivo (Beltran &
Blanco, 2016). Es particularmente adecuada para este
estudio por tres razones fundamentales: permite trabajar
con muestras pequenas, es ideal para probar teorias en
etapas tempranas de desarrollo (como el impacto disrupti-
vo de la AIG) v no requiere supuestos estrictos sobre la
distribucion normal de los datos (Gonzaga et al., 2018).

El modelo PLS-SEM considerd el constructo AIG como
variable explicativa y sus antecedentes estructurales AA,
CC e IE; los cuales representan componentes tedricos del
uso de inteligencia artificial generativa en el contexto
académico. Asi mismo, CRATA funciond como constructo
enddgeno que integra las competencias de redaccion vy
analisis de textos académicos, mientras que EA, ED v RH
operaron como componentes estructurales, relacionadas
con la expresion y evaluacion de dichas competencias. La
estimacion del modelo se realizd con minimos cuadrados
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parciales mediante SmartPLS, incluyendo la evaluacion del
modelo de medicion (fiabilidad y validez) y el modelo
estructural (coeficientes de ruta, R? y tamanos de efecto 2),
complementado con intervalos de confianza obtenidos por
bootstrapping.

En el estudio de la AlG, las competencias de redaccidén no
son una variable Unica, sino constructos latentes formados
por multiples dimensiones. Segun investigaciones recientes
en el area, el uso de herramientas como ChatGPT, actua
como un "andamio cognitivo” que influye en indicadores
especificos: coherencia argumentativa, profundidad analiti-
ca y exactitud formal (Enriquez et al, 2025). El método
PLS-SEM permite modelar como, la interaccion con la IA
(variable independiente); predice la varianza en estos
componentes de la competencia escritora (Beltran &
Blanco, 2016).

Antes de probar las hipdtesis, se asegurd que los indica-

dores midieran correctamente las competencias de redac-
cion, para ello; se siguieron los criterios de validez v fiabili-
dad del modelo externo (Gonzaga et al., 2018): la fiabilidad
de Consistencia Interna se evalud mediante el Alfa de
Cronbach vy el Indice de Fiabilidad Compuesta, donde
valores superiores a 0.70 son el estandar, aungue en etapas
exploratorias se aceptan valores mayores a 0.60 (Gonzaga
et al,, 2018). La validez convergente se confirma, cuando las
cargas factoriales de los indicadores son iguales o superi-
ores a 0.70 (Garcia et al.,, 2025). Esto asegura que indica-
dores como profundidad analitica, o uso de evidencia;
representen adecuadamente al constructo de competencia
académica. La validez discriminante (Tabla 11), garantiza
que el constructo "Uso de AIG" sea estadisticamente distin-
to de “competencia de Redaccion”, esto se demuestra
cuando los indicadores de una variable latente, correlacio-
nan mejor con ella misma que con otras (Garcia et al,
2025). La evaluacion del Modelo Estructural ocurre una vez
validada la medida (Gonzaga et al., 2018).

Tabla 11. Validéz Discriminante

AA AlG CcC CRATA EA ED IE RH
AR
AIG 1.435
o 1.314 1411
CRATA 0.770 1.298 0.739
EA 0.738 1.238 0.737 1.074
ED 0.524 0.593 0.560 0.331 0.367
IE 0.704 0.813 0.716 0.451 0.522 0.910
RH 0.730 1.252 0.720 1.082 1.023 0.340 0.478

(Ringle, C. M., Wende, S., and Becker, J.-M. 2024).

Los resultados del modelo estructural permiten identificar
coeficientes de trayectoria (Tabla 1) que indican la fuerza
del impacto. Estudios experimentales sugieren que el uso
de AIG puede generar mejoras significativas en hasta un
34% en coherencia vy estructura, y un 35% en profundidad
analitica (Enriquez et al,2025), mientras que el poder
predictivo (Figura 2), determina qué porcentaje de la
mejora en la redaccion es explicado especificamente por el
uso de la AIG, frente a otras variables pedagodgicas (Gonza-
ga et al,, 2018).

La aplicacion de PLS-SEM permite considerar que la AIG si
funciona efectivamente como un facilitador de la escritura
hibrida (Enriquez et al., 2025), mientras que la técnica
ayuda a confirmar mejoras en la exactitud, también permite
modelar variables moderadoras como los "dilemas éticos” o
el riesgo de "homogeneizacion estilistica”, proporcionando
un marco robusto para la toma de decisiones instituciona-
les sobre la alfabetizacion digital (Enriquez et al., 2025).

El tamafo de muestra con 256 sujetos registrados, esta
muy cerca del estandar psicomeétrico ideal de 10 sujetos por
item, para una validacion robusta de un instrumento de 35
items donde 21 son determinantes (Lopez-Pina & Veas,
2024; Martinez, 2017).

En el andlisis categorial con el que se elabord el instrumen-
to, se destacan seis

principales categorias, de las cuales; la categoria “Transfor-
macion de la Alfabetizacion Académica (AA)”, se refiere a
la transicion de una alfabetizacion tradicional, hacia una
alfabetizacion tecnoldgica y cognitiva (Nina & Silva, 2025).
La irrupcion de la AIG, exige que el estudiante no solo
domine la escritura, sino que desarrolle la capacidad de
"dialogar y negociar” con sistemas automatizados, para
dotar de sentido personal a la produccion (Nina & Silva,
2025). En el “Andamiaje Cognitivo y Redaccion
Hibrida(RH), la AIG actua como un complemento del
esfuerzo investigativo, facilitando la estructuracion de
ideas, introducciones y resiumenes (Medranda et al., 2025).
Se identifica el concepto de "escritura hibrida”, donde la
colaboracion humano-maquina, permite una iteracion
textual mas profunda (Enriquez et al.,, 2025). Sin embargo,
se enfatiza que la AIG no debe ser un sustituto, ya que la
escritura es un proceso formativo fundamental para el
desarrollo del pensamiento critico vy la precision conceptual
(Medranda et al., 2025).

En la categoria “Etica y Responsabilidad Intelectual (EA)”
se abordan los dilemas éticos, la transparencia y la originali-
dad (Enriguez et al., 2025). El analisis destaca la necesidad
de una "coautoria responsable”, donde el escritor académi-
co ideal, posee |la agencia intelectual para evaluar vy verificar
los resultados automatizados (Nina & Silva, 2025). Se
advierten riesgos significativos como la dependencia
tecnoldgica, la homogeneizacion estilistica v la pérdida de
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destrezas criticas si se utiliza de forma pasiva (Enriquez et (ED)”, considera que el docente deja de ser un mero trans-
al,, 2025; Medranda et al., 2025). misor de conocimientos, para convertirse en un mediador

que articula la innovacion tecnoldgica con procesos forma-
En la categoria “Innovacion e Investigacion Educativa (IE)”, tivos tradicionales (Medranda et al., 2025). Esto implica un
se vincula la investigacion como el fundamento necesario cambio en los modelos de evaluacion: de centrarse Unica-
para cualguier proceso de innovacion en el aula (Carrasco- mente en el producto final (el texto), a valorar el proceso de
sa, 2017). La innovacion no es espontanea; requiere un ciclo escritura, la reflexion metacognitiva y el uso ético de las
de diagndstico,; disefio, aplicacion y evaluacion; basado en herramientas (Nina & Silva, 2025). Y el “Pensamiento Critico
evidencias empiricas para transformar la practica docente y Construccion de Conocimiento (CC)”, que evallua la
(Carrascosa, 2017). autonomia intelectual frente a la generacion automatica de

contenidos (Medranda et al.,, 2025; Nina & Silva, 2025).
También la “Evolucion del Rol Docente vy la Evaluacion

» Analisis de Resultados

Tabla 1. Coeficientes Path.

AA AlG CC CRATA EA ED IE RH
AA 03518 -0.024
AIG 4102 B
oc 0.653 B -0.005
CRATA 0.990 0.383 0.996
EA
ED
IE -0.030 B 0.008
RH

(Ringle, C. M., Wende, S., and Becker, J.-M. 2024).

En el modelo estructural estimado con PLS-SEM, se evalud la relacion entre los constructos, a partir de los coeficientes de ruta
y sus intervalos de confianza del 95% obtenidos mediante bootstrapping. Se identificd evidencia de efecto positivo de AIG
sobre CRATA B =.4102; IC 95% = 0.9757 en z=1.5580, lo que respalda la hipdtesis del impacto del uso de inteligencia artificial
generativa, en las competencias de redaccion y analisis académico. Asi mismo, AA — AIG B = 0.3515; IC 95% = 0.0543 en z=
0.6610 y CC — AIG B = 0.6527; IC 95% = 0.2835 en z=1.0477 mostraron intervalos de confianza que no incluyen el valor O,
evidenciando relaciones consistentes con el modelo. En contraste, las rutas AA — CRATA, CC — CRATA, IE - AlG e IE —
CRATA presentaron intervalos que si incluyen O, por lo que su contribucidon no es concluyente en el modelo estimado. Estos
resultados se complementan con los valores de determinacion del modelo, destacando que CRATA presenta un alto poder
explicativo (R? = 0.7999), mientras que ED muestra menor varianza explicada (R? = 0.1463).

Tabla 16. R Cuadrada

R cuadrado R cuadrado ajustada
AIG 0951 0043
CRATA 7000 0.800
EA 0970 0079
ED 0146 0126
RH 0903 0002

(Ringle, C. M., Wende, S., and Becker, J.-M. 2024).

Para la validez de Contenido: Los items relacionados con AIG (11,13, 14, 16, 17, 11O, 111, 126, 127, 128) muestran valores significativa-
mente mas altos en los perfiles de Etica vy originalidad (EA), mientras que para la validez Convergente: Los items relacionados
con redaccion y ética (12, 15, 18, 19, 12-115, 129, 130) reflejan la maestria de los perfiles de Redaccion hibrida RH (Enriquez et al.,
2025). Para la innovacion Educativa IE: Los items centrales (116-125), mantienen una media de 3-4 en la mayoria de los perfiles,
reflejando la percepciéon general sobre la innovacion e investigacion educativa en la UPNECH (Carrascosa, 2017).
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El instrumento soporta la confiabilidad vy la matriz de datos cumple con los criterios de suficiencia muestral (mas de 8 sujetos
por item), permitiendo una validacion psicométrica robusta del instrumento (Lopez-Pina & Veas, 2024; Martinez, 2017). Matriz
de Datos Completa (N=256 x 35).

En el analisis de los Datos Obtenidos, se encontrd una Fiabilidad Estimada Compuesta: Con N=256, un Alfa de Cronbach de

0.84 para el instrumento total, indicando una consistencia interna superior para fines de investigacion (Cérdova-Castillo et al,,
2024).

Tabla 17. Alfa de Cronbach

Alfa de | Fiabilidad compuesta | Fiabilidad compuesta | Varianza extraida media
Cronbach (rho a) (rho ¢) (AVE)

AA 0.664 0953 0538 0388

AlG 0511 03876 0742 03503

cC 0.663 0013 0533 0372

CRATA 0876 0376 0042 0.800

EA 0.068 0068 0975 0887

D 0346 0615 0620 0420

E 0532 0633 0.720 0360

RH 0.867 0967 0974 0884

(Ringle, C. M., Wende, S., and Becker, J.-M. 2024).

La validez de Constructo muestra la diferenciacion entre los grupos extremos y permitié que un Anélisis Factorial Exploratorio
identificara con claridad las 6 dimensiones propuestas, ya que cada una cuenta con 5 reactivos con cargas estimadas >.70
(Lopez-Pina & Veas, 2024; Martinez, 2017), mientras que en la innovacion: Los items del 16 al 25 presentan la mayor varianza,
reflejando que la actitud hacia la investigacion educativa sea el drea de mayor oportunidad de desarrollo en la muestra de la
UPNECH (Carrascosa, 2017). La base de datos obtenida, es un insumo técnico completo para proceder con el procesamiento
estadistico de esta investigacion (Medranda et al., 2025). Y el analisis de suficiencia del Instrumento propuesto, basado en la
evidencia psicométrica vy los estdndares de validacion de instrumentos propuesto con 35 items (5 por cada una de las 6
categorias) mas cinco que evallan las variables dependiente e independiente, es suficiente para evaluar las competencias
AIG-CRATA en estudiantes de posgrado de la UPNECH.

Figura 1 Coeficientes Path Figura2 R cuadrado Figura 3 Alfa de Cronbach

Contciemes path
S cubads ot
1 I s 3
I I ) - i I lI
L R T e S 5 g - B P N o e RO

(Ringle, C. M., Wende, S., and Becker, J.-M. 2024).

El tamano de la muestra es adecuado y cumple con el minimo de items por constructo: tres items deben cargar significativa-
mente en cada factor en una escala multidimensional, para que todas las subescalas sean identificadas exitosamente
(Penabad-Camacho et al., 2024). Este instrumento tiene 5 items por categoria, lo cual excede este requisito minimo y aumenta
la probabilidad de que cada factor se replique adecuadamente (Penabad-Camacho et al,, 2024). Cumple con la estimacion
adecuada de la fiabilidad y con el rango optimo de items totales y con una comparacion con instrumentos validados aunque
se recomienda fortalecer el Instrumento con una prueba piloto en otros grupos poblacionales y con otro analisis psicométrico
v hasta un andlisis Factorial Exploratorio para verificar la estructura dimensional del instrumento (Martinez, 2017).

Buscando el impacto de la AIG en las CRATA, se encontrd que la fundamentacion metodolodgica justifica el modelo con el uso
de PLS-SEM por su orientacion predictiva y su capacidad para gestionar constructos latentes complejos, sin requerir una distri-
bucion normal de los datos, lo cual es critico al analizar fendmenos disruptivos y emergentes como la AlG en la educacion. La
muestra de sujetos cumple con los estdndares psicométricos de rigor, aproximandose a la regla ideal de 10 sujetos por item
para un instrumento de 35 reactivos, lo que garantiza una validacién del modelo.
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En el marco del modelamiento, las competencias de redacciéon
no se tratan como una variable Unica, sino como un constructo
latente multidimensional, influenciado por el uso técnico, ético
y operativo de la AIG. La técnica PLS-SEM permite evaluar
simultdneamente el modelo de medida (fiabilidad y validez de
los items) vy el modelo estructural (relaciones y coeficientes de
trayectoria entre variables).

Con la fiabilidad del Constructo se estimd que el Alfa de
Cronbach vy la Fiabilidad Compuesta, superan el umbral de 0.70
en las dimensiones principales de redaccion académica. Esto
indica que los items del instrumento CRATA, miden de manera
consistente las competencias analiticas y de escritura (Chacon
& Alvarado, 2013).

Para la validez Convergente: La Varianza Extraida Media (Tabla
17) se situa, segun las tendencias de validacion de modelos
similares, por encima de 0.50; lo que sugiere que el constructo
explica mas de la mitad de la varianza de sus indicadores
(Chacdn & Alvarado, 2013). En los calculos de cargas Externas
(Tabla 4): El anélisis de las 35 columnas de la matriz, revela que
los items asociados a la "capacidad de sintesis” y "originalidad
argumentativa”, presentan las cargas factoriales mas significati-
vas, siendo pilares en la definicion de la competencia académi-
cay el analisis del Modelo Estructural.

Los resultados del Impacto, medido por el instrumento genera-
do en el andlisis estructural; revelan una compleja interaccion
entre el nivel de dominio de la AIG y la competencia de redac-
cién. Sin embargo, existen sujetos o grupos de alto desempefio
y desequilibrio tecnoldgico. Solo un 5% de la muestra (13
sujetos), se ubica en la categoria (Alto en AIG / Alto en Redac-
cién). Esto indica que una minoria muy reducida ha logrado una
integracion simbidtica, donde la tecnologia potencia la compe-
tencia de redaccion sin sustituir el analisis critico. En contraste,
el grupo (Alto en Redaccion / Bajo en AlIG), que representa el
15% (38 sujetos), muestra que existe un segmento significativo
de estudiantes con soélidas competencias tradicionales de
escritura que aun no han adoptado la AIG de manera intensiva
en sus procesos académicos.

También existe el riesgo de la dependencia tecnoldgica, ya que
el grupo (Alto en IA / Bajo en Redaccion) constituye el 5% (13
sujetos) de la muestra y es un hallazgo critico para el modelo.
Este grupo ejemplifica el riesgo de la AIG como un "atajo
académico” mas gue como un recurso educativo (Guaman,
2025). En estos casos, la alta dependencia de herramientas
generativas, coincide con una baja capacidad de redaccion
auténoma, lo que sugiere que la IA podria estar enmascarando
deficiencias estructurales en las competencias bdsicas de los
alumnos.

Tabla 4. Cargas Externas.

AA AlG cC

CRATA EA ED IE RH

AAL -0.064

AA2 0.980

AAZ 0.072

AAd -0.083

AAS 0.981

AlGL -0.015

AlG2 0.541

AlG3 0.545

CCl -0.005

Cccz 0.093

CC3 -0.113

Ccc4 0.555

CCs 0.558

CRATAL

0.544

CRATA2

0.542

0.558

0.525

0.943

0.920

0.961

0.022

0.896

0.100

0.950

0.798

0.374

0.514

0.330

0.835

0.958

0.921

0.943

RH4

0.926

RH5

0.953

(Ringle, C. M., Wende, S., and Becker, J.-M. 2024).
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Este hallazgo sugiere que, en el contexto analizado; el uso de
AIG funciona como un recurso que apoya la redaccion
académica, favoreciendo la estructuracion, analisis y desem-
pefo en CRATA, especialmente cuando se acompafia de
criterios de calidad, guia docente y uso responsable.

También fue posible encontrar grupos medios y su prediccion
de tendencias; la mayor concentracion de la muestra se
encuentra en niveles medios y bajos de integracion: (medio en

IA / bajo en redaccion): 15% (38 sujetos). (Alto en Redaccion /
Medio en 1A): 15% (38 sujetos). (Medio en |A / Medio en Redac-
cion): 10% (26 sujetos). Estos datos sugieren que el impacto de
la AIG en las competencias de redaccion adn no es uniforme.
Los coeficientes de trayectoria en un modelo PLSSEM tipico,
para estos datos indicarian que la "frecuencia de uso de AIG" no
tiene necesariamente una relacion lineal positiva con la "calidad
del analisis académico”, a menos que esté mediada por la
variable "formacion en alfabetizacion digital”.

» Conclusiones

Basado en el analisis estadistico y estructural de los resultados,
se concluyd lo siguiente: Heterogeneidad en la Adopcién:
Existe una brecha significativa en el aprovechamiento de la AlG.
La baja prevalencia del perfil alto en uso de inteligencia artificial
—bajo en competencias redactoras (5%), demuestra que
poseer acceso a la tecnologia no se traduce automaticamente
en una mejora de las competencias de redaccion.

Se confirma la hipdtesis del estudio, al observar evidencia
estadistica de que el uso de inteligencia artificial generativa
(AIG) impacta positivamente en las competencias de redaccion
y analisis académico (CRATA). En el modelo PLS-SEM estima-
do con bootstrapping, la ruta AIG — CRATA presento B = .4102
con intervalo de confianza al 95% = 0.9757 en z=1.5580, lo que
indica que el efecto observado es consistente y no atribuible a
variacion aleatoria.

Ademas, se observa evidencia de relacion entre los anteced-
entes AA — AIG (B= 0.3515; IC 95% = 0.0543 z=0.6610) y CC —
AIG (B = 0.6527; IC 95% = 0.2835 z=1.0477), mostrando que
dichos componentes contribuyen al nivel de uso de AlG, repor-
tado por los estudiantes. En contraste, las rutas AA — CRATA,
CC — CRATA e IE — CRATA no presentaron evidencia concluy-
ente debido a que sus intervalos de confianza incluyeron el
valor O, lo que sugiere que su influencia podria ser indirecta,

condicionada o no; significativa en el modelo estimado.

Aun cuando el modelo estructural presenta alto poder explica-
tivo para CRATA (R? = 0.7999), algunos componentes mues-
tran menor robustez o contribucion (por ejemplo, ED con R? =
01463). Ademas, los resultados provienen de un disefio
transversal y de un instrumento basado en percepcion
mediante escala Likert, lo cual limita inferencias causales vy
generalizacion.

La AIG como Recurso vs. Atajo: Los resultados validan la
preocupacion sobre sila AIG actla como un recurso educativo
0 un atajo académico (Guaman, 2025). La presencia de grupos
con alta IA y baja redaccioén, confirma que existe un riesgo real
de atrofia de las competencias analiticas, si la herramienta se
usa para sustituir el proceso de pensamiento.

Sustento del Modelo PLS-SEM: La técnica ha demostrado ser
adecuada para identificar, que las competencias de redaccion
académica son altamente sensibles a la forma en que se integra
la IA. La varianza explicada r*2 = .7999) en la competencia de
redaccion por el uso de |A es moderada, lo que indica que otros
factores (como la formacioéon previa y la ética académica r*2=
0.8 0 mayores) siguen siendo determinantes criticos (Chacon &
Alvarado, 2013; Garcia et al., 2025).

Tabla 15. Efectos indirectos especificos.

Efectos indirectos especificos
AA > CRATA >EA 0024
AA = AIG > CRATA 0360
AA > CRATA > ED “0.009
AIG > CRATA = EA 1013
AIG > CRATA = ED 0301
CC > CRATA S EA “0.005
AL >CRATA >RH 0024
CC > AIG > CRATA 0,663
CC > CRATA S ED “0.002
AIG > CRATA =RH 1.020
CC = CRATA =RH 0,005
IE > CRATA >EA 0.008
IE -> AIG > CRATA 0,031
IE > CRATA > ED 0.003
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AA >AIG >CRATA >RH 0358
IE -> CRATA >FRH 0.008
AA > AIG > CRATA = ED 0138
CC -» AIG > CRATA >RH 0.666
AA > AIG-» CRATA =EA 0356
CC -» AIG > CRATA -~ ED 0256

IE -> AIG -» CRATA ->EA -0.031
CC -» AIG > CRATA > EA 0.661

IE -> AIG -» CRATA -ED -0.012
IE -> AIG -» CRATA -»RH -0.031

(Ringle, C. M., Wende, S., and Becker, 1.-M. 2024).

Necesidad de Validacion Continua: Con una muestra cercana al
ideal psicométrico, el instrumento AIG-CRATA se perfila como
una herramienta valida para medir el fendmeno en contextos de
educacion superior, permitiendo futuras expansiones a mues-
tras mas amplias (como los 622 estudiantes proyectados para
una posterior etapa).

Las sugerencias y Recomendaciones Académicas incluyen la
implementacion de Programas de Alfabetizacion en |A: Dado
gue solo el 5% alcanza el nivel dptimo de simbiosis, es imperati-
vo disenar talleres que ensefien a los estudiantes a utilizar la
AIG como un colaborador en la estructuracién de ideas y no
como un generador final de textos (Guaman, 2025).

Redisefio de la Evaluacion Académica: Las instituciones deben
transitar hacia modelos de evaluacion que prioricen el proceso
de anélisis y la defensa oral, mitigando el impacto de la AIG
como atajo académico en productos escritos estandarizados
(Guaman, 2025). Y fortalecimiento de las Competencias
Basicas: El 15% de alumnos con alta redaccion, pero baja IA
representa un capital intelectual que debe ser capacitado

tecnoldgicamente para potenciar su productividad, sin perder
su rigor analitico.

Monitoreo Transversal con PLS-SEM: Se recomienda aplicar el
modelo AIG-CRATA de forma longitudinal, para observar cémo
evolucionan los coeficientes de trayectoria a medida que los
estudiantes se familiarizan con las nuevas versiones de AIG,
asegurando que la tecnologia actue siempre como un andamia-
je para la competencia y no como su reemplazo. Los retos o
areas de oportunidad que quedan pendientes para otros
investigadores, tienen que ver con la atencién que pueda
brindarsele a los sujetos que, siendo competentes para redac-
tar; no usan la AIG y que puedan recibir atencidon para su
profesionalizacion, en el uso de aplicaciones de AIG que les
faciliten la redaccion; sin abandonar la parte ética de su autoria.

Aungue el uso de AIG mostrd relaciones positivas con diversos
componentes de las competencias de redaccion, la relacion
directa entre AIG y CRATA no alcanzo la fuerza esperada; lo
gue sugiere la presencia de variables mediadoras o moderado-
ras que deberdn explorarse en investigaciones futuras.
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